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ste trabajo presenta
los resultados de una
investigacion cualitativa
apoyada en el método
de la investigacion accion en la
que se averigua la pertinencia
del enfoque de género, desde la
LingUistica Sistémico Funcional
(LSF) parar mejorar la lectura
y escritura en estudiantes
de grado noveno (9°) de una
institucion privada de la ciudad

de Barranquilla; ello con base en
el marco legal establecido por el
Ministerio de Educacion Nacional,
que resalta la formacion de
individuos con un nivel critico de
lectura y una produccion textual
con propositos definidos. Asi pues,
desde el andlisis de resultados se
tuvo que esta pedagogia de género
se constituye en una herramienta
que refuerza  competencias
significativamente en cuanto a la
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lectura y escritura, debido a que
orienta claramente sus etapas a
través de una mediacion docente
pertinente.
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A nivel macro, multiples son las
investigaciones que ilustran cuan
fallidos resultan los aspectos
de la ensefianza tradicional en

términos del aprendizaje de
competencias comunicativas
a través de las habilidades de

lectura y escritura, hallazgos que
se corresponden con las pruebas
nacionales e internacionales que
determinan el bajo nivel de lectura
de los estudiantes colombianos.
Tal cuestion suscita preocupacion
en el ambito de ciencias de la
educacion en el pais, por lo que el
Ministerio de Educacion Nacional
(MEN) disefid el Plan Nacional
de Lectura y Escritura (PNLE)
en el que se pretende que los
estudiantes de basica primaria y
secundaria mejoren sus procesos
en estas habilidades. Sin embargo,
el primer aspecto del tema
problémico es que las estrategias
propuestas en este plan priorizan
el proceso lector.

Tal separacion entre nociones
de lectura y escritura supone
una falencia metodologica, de
paradigma didactico, porque se
dejan de lado aspectos necesarios

INTRODUCCION

para la consolidacion de wun
aprendizaje significativo amplio
por parte de los estudiantes
en lo que tiene que ver con sus
procesos comunicativo, contrario
a lo que Chambers (2008) expone
cuando sugiere rescatar esta
estrecha relacion de habilidades
desde el ambito escolar.

Por otro lado, en la educacion
secundaria los docentes asumen
que los estudiantes ya han
adquirido algunas competencias
basicas para desarrollar los
procesos de lectura y escritura
como lo son identificar tipologias
textuales, intencidn comunicativa
de los textos, planificacion del
proceso escritor y regulacion en
sus producciones textuales, a
causa de que los lineamientos
que rigen la norma educativa
asi lo estipulan (Lineamientos
Curriculares, Estandares, Derechos
Basicos de Aprendizaje); pero,
la realidad es otra, ya que los
estudiantes al finalizar  sus
estudios de secundaria, tal como
se evidencia en las pruebas Saber
11°, no tienen dominio de estas
competencias.
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El problema se hace aun mayor,
debido a que la mayoria de
docentes de estos grados no son
conscientes de la importancia
de un acompafiamiento que
garantice la mejora continua de la
lectura y la escritura a lo largo de
su formacion escolar. Asimismo,
se percibe debilidades en el
planteamiento de lineamientos
claros en cuanto el abordaje
metodologico de las asignaturas
que se suponen va dirigida al
desarrollo de la lectura y Ia
escritura.

Atendiendo a la necesidad de
esa busqueda de estrategias que
mejoren la lectura y escritura,
se establecidé la pedagogia de

géneros textuales como una
metodologia que responde a
las necesidades que puedan

presentarse en la clase de lengua
castellana.

Por eso, surge esta investigacion
que busca responder a las
exigencias del MEN de desarrollar
procesos en las aulas de clase
que garanticen el desarrollo
de las competencias basicas



en los estudiantes y mejorar
las debilidades que un grupo
de ellos presentan en lectura y
escritura de un colegio privado
de la ciudad de Barranquilla,
quienes se les dificulta los
procesos de comprension lectora
y produccion escrita al no contar
con las estrategias adecuadas al
momento de leer y escribir. Todo
esto incidia de forma negativa
en su aprendizaje, por tanto la
investigacion en curso tiene como
objetivo principal determinar Ia
pertinencia del enfoque de género
en los procesos de lectura vy
escritura.

A este respecto, Toloza, Barletta y
Moreno (2013) mencionan que:

‘Las pedagogias basadas en
géneros parten de la base de que
el lenguaje es una actividad social.
Asi, la escritura se realiza para un

proposito social particular y por
ello implica ciertas escogencias
lingUisticas que permitan lograrlo.
Por otra parte, es un proceso
social en el aula porque se lleva
a cabo colaborativamente entre
profesor y alumno o entre los
estudiantes mismos en parejas o
en grupos” (p.43).

A partir de lo anterior, el objetivo
general de la investigacion fue
determinar la pertinencia del
enfoque basado en género para
mejorar los procesos de lectura
y escritura en los estudiantes de
clase 9° de un colegio privado de
la ciudad de Barranquilla; para lo
cual fue necesario: caracterizar
los procesos de lectura y escritura
de los estudiantes; identificar
las  estrategias  pedagodgicas
del enfoque basado en género
gue resultan mas efectivas para
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mejorar los procesos de lectura
y escritura en los estudiantes;
analizar la forma en que este
enfoque incide en el aprendizaje
de la estructura de un texto
argumentativo de justificacion;
plantear recomendaciones  del
rol docente como mediador en el
mejoramiento de los procesos de
lectura y escritura; y, por ultimo,
determinar el impacto de las
estrategias de la pedagogia de
género a través del analisis de la
percepcion de los estudiantes.



REFERENTES TEORICOS

Las perspectivas teodricas

tuvieron los siguientes
nucleos conceptuales
que, para efectos de una
mejor comprension, se presentan
de manera organizada iniciando
con la nocion de lectura segun
Cassany (2006) como un proceso

de comprension que involucra
una dimension lingUistica,
una  psicolingiistica 'y una

sociocultural, desde la perspectiva
de Lomas (1999) es importante
que el acto de leer se realice en
contexto, lo que concuerda con lo
expresado por Smith (1983) que
la contribucion activa por parte
del lector es fundamental para dar
sentido al texto.

Sobre la  segunda  nocidn
escritura fue preciso revisar los
planteamientos de Condemarin
(2001) quien enfatiza en |la
importancia de escribir sin dejar de
lado aspectos como la ortografia,
gramatica, caligrafia; para Jolibert
(1991), es necesaria la integracion
de la lectura y escritura; lo que
finalmente se complementa con
la motivacion de la escritura a
partir del conocimiento previo asi
como lo expone Cassany (1990).
Complementariamente,

se presentan los modelos
de produccion escrita desde
referentes de calidad como

los Lineamientos curriculares
(MEN, 1998), donde se presenta
la  escritura  como  proceso
mental en el cual se encuentran
implicitos ~ subprocesos  que
implican actividades cognitivas
significativas. De alli que las
estrategias en este  plano
se consideran relevantes,
cuya importancia radica en
el despliegue de actividades
pedagogicas en pos de favorecer
la organizacioén en la informacion
y redaccion logrando producir
textos significativos

Por su parte, Jurado (1997)
enfatiza en la importancia de
establecer pasos o fases de la
escritura; y como complemento
Serafini (1989) y Van Dijk (1980)
indicanen susrespectivostrabajos
que existen subprocesos en el
proceso escritural, que incluyen
propaosito, objetivo, tipo de lector
(comunidad a la que va dirigida el
texto), planificacion, organizacion
coherente. Uso de borradores;
para lo cual es indispensable el
uso de estrategias y estructuras
textuales pertinentes.
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Ahora bien, sobre las bases
pedagogicas para propuestas
curriculares que sustentan esta
propuesta emergen la Teoria
Sociocultural de Vygostky (1984);
la del Aprendizaje significativo
segun  Ausubel (1974); en
complemento Jackobson
(1923) fundamenta el papel la
escritura como  herramienta
Optima para desarrollar la funcién
representativa del lenguaje, como
instrumento mediador de toma de
conciencia, de autorregulacion.

En esta misma linea, Pérez
(2000) propone que la evaluacion
de textos va mas alla de lo
gramatical; y como sustento
teodrico de la LingUistica Sistémico
Funcional (LSF), se citan los
trabajos de Halliday (2004, 1994);
Martin (1992, Martin & Rose,
2003) y Matthiessen (Halliday
& Matthiessen, 1999), definida
como aquella que se ocupa
fundamentalmente de describir
el “significado potencial” -las
opciones o elecciones linguisticas
disponibles para construir
significados en contextos
particulares en los que el lenguaje
es usado.

Finalmente, en lo que se refiere
a las nociones de tipologias
textuales en los trabajos de Rose y
Martin, (2012) desde la pedagogia
de género, se sustenta que los
patrones textuales de los géneros,
se pueden ensefar y aprender;
de ahi que Moss (2016) sugiera
adecuadas para investigaciones
similares a la que se expone
en este articulo, las columnas
de opinién que, dentro de Ia
pedagogia de género, son textos
argumentativos de opinion fueron
la tipologia textual basica.



METODOLOGIA

estuvo
estructurada desde un enfoque
cualitativo, ya que este pretendio

La investigacion

‘comprender y profundizar los
fendmenos, explorandolos desde
la perspectiva de los participantes
enunambiente naturalyenrelacion
con el contexto’ (Herndndez vy
Fernandez, 2012, p.364).

Ademas, el paradigma fue
coherente con una Investigacion
Accion Educativa, ya que esta se
fundamentd en la necesidad de
analizar y describir el quehacer
docente con el objetivo de actuar
sobre la misma para generar
cambios constantes a partir de la
reflexion, afirmacion que encuentra

soporte en lo expuesto por Garcia
et al (2011), al afirmar que:

“La investigacion accion educativa,
se utiliza para describir una familia
de actividades que realiza el
profesorado en sus propias aulas
con fines tales como: el desarrollo
curricular, sudesarrollo profesional,

la mejora de los programas
educativos, los sistemas de
planificacion o la politica de
desarrollo.  Estas  actividades

tienen en comun la identificacion
de estrategias de accion que
son implementadas y mas tarde
sometidas a observacion, reflexion
y cambio” (parr. 3)

Seguidamente, se planted el

estudio de caso como disefio
metodologico porque se
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estudiaron a los individuos como
actores interactivos dentro de
la problematica enmarcada en
un contexto real; se partio de la
evaluacion de los fendémenos
hallados, ya que a través de esta
se hizo una interpretacion de los
hechos tal como se presentaron y
sepudieronexplicarconbaseenlos
registros, analisis e interpretacion
de la naturaleza actual, siguiendo
las nociones de Ying (1994).

Conjuntamente, con las fases
desarrolladas se aplicaron las
técnicas de recoleccion de datos:
observacion, entrevista, analisis
documental y encuestas, y algunos
instrumentos como de registro
como el diario del estudiante,
formato de observacion  del
docente y pruebas escritas para
facilitar un mejor proceso en el
desarrollo de la investigacion.



PROPUESTA

a propuesta investigativa

titulada: Pertinencia del

enfoque de género para

mejorar  los  procesos
de lectura y escritura en los
estudiantes de un colegio privado
de la ciudad de Barranquilla,
pretendio determinar la
conveniencia y eficacia del
Enfoque de Género, desde la
perspectiva de la Linguistica
Sistémico Funcional (LSF), para
la ensefianza y el aprendizaje
de la lectura y la escritura en la
educacion media.

Su trascendencia en este contexto
es significativa debido a la
necesidad de que los estudiantes
mejoren su desempefio en la
lectura y escritura de manera que
asuman una posicion reflexiva,
critica y propositiva frente a los
textos con los que interactuan.

El marco de esta propuesta,
el texto adquirid una especial
relevancia, ya que al reconocer que
tiene una estructura identificable
y ensefiable, el estudiante puede
leer todo tipo de informacion
partiendo de técnicas sencillas
hasta desarrollar su capacidad
para avanzaren el procesoy lograr
un nivel superior de comprension
que, en este caso, es el de la
lectura critica.

La metodologia que se utilizo para
llevar a cabo las fases de esta
propuesta fue la implementada
por la pedagogia de género de la
escuela de Sidney (Rose y Martin,
2012).

Esta estrategia proporciond tres
niveles de apoyo (preparacion
antes de la lectura, construccion
conjuntayescrituraindependiente)
dentro de los cuales contextualizo

eltextoy seidentificd suestructura
y proposito; luego se desarrollo la
lectura detallada del texto con el
fin de analizar las caracteristicas

discursivas, asi como realizar
gjercicios de parafrasis teniendo
en cuenta el modelo textual.

Antes de laescrituraindependiente,
se oriento la elaboracion de
esquemas y graficos  que
representaronelcontenidodeltexto
modelo y se propicid el analisis
critico de los planteamientos
para que los estudiantes pudieran
tomar una posicion frente a las
situaciones  presentadas  por
el autor. Para ilustrar mejor las
etapas de las actividades que
fundamentaron la propuesta, se
muestran las estrategias de cada
etapa de la clase.
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En la primera etapa,
Contextualizacion las estrategias
sugeridas se orientaron a predecir
a partir de titulos e informacion
periférica (imagenes, informacion
de fuente, autor, etc.), asi como
activar conocimientos previos.

La segunda etapa denominada
estructura y proposito del texto,
se enfocd en la presentacion
oral de la estructura del texto;
la presentacion del propodsito e
intencion comunicativa del texto;
y finalmente en la identificacion
de las unidades textuales
(introduccién, vinculo, transicion,
conclusion).

Acto seguido, durante la tercera
etapa llamada lectura detallada
fue el espacio para resaltar los
argumentos y/o tomar apuntes,



formular preguntas, inferir
informacion implicita, establecer
conexiones con otros contextos,
identificar y agrupar términos
clave, desempacar metaforas
gramaticales, usar el contexto
para inferir el significado de
léxico desconocido; y finalmente,
reconocer el registro del texto.

La cuarta fase o (Re)
representacion de las ideas del
texto las estrategias sugeridas
fueron hacer mapas conceptuales,
completar o rotular diagramas,
elaborar piramide de importancia
de ideas, completar o realizar
cuadros sinopticos, completar o
elaborar diagramas de flujo.

En la quinta etapa o Reaccion
al texto se sugirié cuestionar el
texto, identificar voces presentes

y ausentes, identificar vacios
en la informacion, evaluar la
argumentacion, identificar

ideologias presentes en el texto.

Seguidamente, las estrategias
de la siguiente etapa que fue
la de Reescritura conjunta, los
estudiantes  debian  construir
términos comunes, construir el
campo o topico del nuevo texto,
escribir las ideas en el tablero,
imitar los patrones presente
en el texto con los términos o

expresiones  clave, entender
elecciones lingUisticas del
autor, escritura de oraciones,
formulacion de preguntas
dirigidas., discusion la funcion
de los términos aprendidos en la
lectura.

En la siguiente etapa o de
Reescritura individual el trabajo
se enfoco en imitar los patrones
presentes en el texto con los
términos o expresiones clave,
hacer elecciones linguisticas,
utilizar las mismas etapas y fases
del texto modelo y del texto escrito
conjuntamente.

Como complemento y para esta
serie de etapas, se presentd
la de Escritura individual e n
la que los participantes tuvieron
que hacer elecciones linguisticas,
imitar patrones presentes en el
texto modelo, utilizar las mismas
etapas y fases del texto modelo
para estructurar el propio.

El proceso, en que participaron
seis (6) estudiantes como
muestra, se inicid con una prueba
diagnostica de lectura validada
por expertos, se desarrolld con
dos textos argumentativos de
justificacion  (TAJ) diferentes,
cada uno en 6 sesiones, las cuales
se llevaron a cabo en cuatro (4)
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horas semanales y terminaron
con la aplicacién de la misma
prueba diagnostica para verificar
el avance del proceso.

Los estudiantes, por sesion,
tuvieron un espacio para hacer
su proceso de monitoreo de
lo aprendido a través de un
instrumento llamado Diario del
estudiante que les permitié revisar
lo que aprendieron, como lograron
asimilar el nuevo conocimiento y
qué estrategias emplearon para
esto, lo cual les dio la posibilidad
de ser mas conscientes al
momento de leer y escribir.

Lasdocentes, porsuparte, tuvieron
registradas las observaciones del
trabajo desarrollado en clase en
un formato de observacion que
permitio estar en una constante
revision, reflexion y evaluacion del
proceso.

Cabe resaltar que la estructura
de la propuesta estuvo basada
en la guia de lectura para textos
expositivos y articulos de opinion
de la docente e investigadora
Diana Chamorro (2016).



RESULTADOS Y
CONCLUSIONES

e puede afirmar que

la pedagogia de

género se convierte

en una herramienta
valiosa que potencializa las
competencias de los estudiantes
en los procesos de lectura vy
escritura, esto debido que brinda
una orientacion clara en cada una
de las etapas para el desarrollo de
las habilidades de los estudiantes
y da respuesta al objetivo del
ministerio de educacion nacional
de desarrollar en la asignatura de
lengua castellana la competencia
comunicativa, mas que la
linglistica, enfoque que aun
prevalece dentro de las aulas de
clase.

Asi pues, se detallan los aciertos a
partir los resultados obtenidos en
cada una de las etapas expuestas
en el acapite anterior.

Parainiciar,enlacontextualizacion,
segun las observaciones de
clase, se mostrd claramente
la manera puntual y acertada
en la que la docente hizo una
contextualizacion adecuada
antes de las lecturas, la cuales
despertaron el interés de los
estudiantes para el desarrollo de
las siguientes etapas.

Es aqui donde se logra validar que
los docentes en esta etapa han
de ser una guia por medio de la
interaccion en el contexto de la
experiencia compartida (Painter,
1986, citado por Moss, 2016) que
permita que los estudiantes se
interesen y motiven para ejecutar
de la mejor manera posible las
tareas propuestas.

En la siguiente etapa, la de
estructura y proposito del texto,
una de las mayores dificultades
que enfrentaban los estudiantes
eralaidentificaciondelaestructura
de los textos y asi seleccionar
un tipo especifico de acuerdo a
la necesidad del momento, por
esto la investigacion se realizo
basandose en el analisis de textos
argumentativos de justificacion
dentro de la pedagogia de género.

En este momento se evidenciaron
considerables avances en los
estudiantes, en cuanto a la
identificacion de cada una de las
etapas de la columna de opinion:
Introduccion, tesis, argumentos
y reiteracion, esto se evidencio
en las observaciones de clase
realizadas, debido que en el primer
gjercicio el apoyo de la docente
fue fundamental para que los
estudiantes se  familiarizaran
con la estructura de la columna
de opinion a través de la lectura
y discusion de cada una de sus
partes.

Para la siguiente fase, Lectura
detallada siguiendo el objetivo
de cada etapa de las estrategias
propias de la Pedagogia de
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Género, Moss (2016) propone
en este momento una lectura en
voz alta guiada por la docente
para facilitar la comprension de
los estudiantes y de esa forma
evitar posibles dificultades que
puedan encontrar y de esa forma,
la experiencia frente al texto, sea
satisfactoria.

Porello,ladocente,implementando
las estrategias sugeridas por
el enfoque, abrid el espacio de
lectura en voz alta en la cual
asignaba turnos a los estudiantes
y cada uno lefa un aparte, lo cual
genero discusionesy aclaro dudas
que surgieron en el momento;
ademas de ello, la lectura en voz
alta permitié deconstruir el texto
modelo en cada una de sus etapas
y de esa forma seguir afianzando
la estructura por parte de los
estudiantes.

Seguidamente, en la fase de
reaccion altexto, talcomo propone
Moss (2016) el estudiante expone
Su punto de vista, generando
asi una actitud critica en el
estudiante para ello propone una
serie de preguntas que lo guian al
cuestionamiento de lo propuesto
en el texto.




Esta estrategia que proporciono
resultados satisfactorios debido
que los estudiantes expusieron
su punto de vista de forma escrita
y oral, frente a las preguntas
propuestas por la docente como
se evidencid en cada uno de los
diarios de estudiantes durante el
analisis de resultados.

Mas adelante, en la reescritura
conjunta, formados en grupos, los
estudiantes lograron apropiarse
de cada una de las etapas que
conforman la estructura de
la columna de opinidn: tesis,
argumentos y reiteracion, vy
realizar un ejercicio de parafraseo
en el cual debian reescribir el texto.
Para desarrollar esta actividad, la
docente asignd por grupos cada
una de las partes del texto.

En la siguiente fase, de reescritura
individual, el desarrollo de las
estrategias de la pedagogia de
género, se ha enfatizado en la
necesidad de que el estudiante
interiorice la estructura de la
columna de opinién, esto con el
objetivo que al final del proceso
cuente con las herramientas
necesarias para producir su propio
texto, es por esto que siguiendo
la linea de lo propuesto por Rose
(2005), se realizo el ejercicio de la
reescritura individual, etapa en la
cual se le pidi¢ a cada estudiante
que reescribiera el texto analizado
en todo el proceso teniendo en
cuenta las palabras clave y los
patrones del texto original.

Durante la escritura conjunta,
se guid a los estudiantes en la
escritura de un nuevo texto del
mMismo género y con las mismas
etapas y fases del modelo. Antes
de comenzar juntos a escribir el
nuevo texto, el curso construye
el campo o nuevo topico del texto
gue se va a construir (Rose 2012,
traducido por Westhoff, 2013).

Teniendo en cuenta el ciclo de la
escritura propio por la Pedagogia
de género, la docente generd un
espacio en el que los estudiantes
propusieron nuevos  topicos y
cada uno contribuyé con ideas
y argumentos para la escritura
grupal del texto. Los aportes
realizados sobre la escritura del
texto evidenciaron una excelente
apropiacion de la estructura y de
las caracteristicas de la columna
de opinion.

Finalmente, en la escritura
individual el producto obtenido
en esta fase, es el resultado de
una secuencia de pasos para
la ensefianza que propone la
lectura como punto de partida
para el aprendizaje de la escritura.
La secuencia posibilita ademas,
un desarrollo progresivo de la
autonomia del estudiante en
las tareas de lectura y escritura
propuestas durante la clase. Esta
autonomia se logra a partir de un
trabajo conjunto entre el docente
y el grupo de estudiantes que
gradualmente transitara hacia el
trabajo individual (Moyano, 2010).

Teniendo en cuenta lo anterior,
las etapas y estrategias propias
de la pedagogia de género son
acertadas para desarrollar en el
aula de clases los procesos de
lectura y escritura debido que
apuntan al desarrollo de todas las
competencias necesarias para
alcanzar niveles satisfactorios en
lectura y escritura.

Ademads, como se evidencia en
los resultados, desarrollando
cada una de las etapas mediada
por el docente el estudiante es
capaz de interiorizar la estructura
de un texto en este caso el texto
argumentativo de justificacion, a
través del analisis e identificacion
de cada una de las etapas y fases
y el trabajo en grupo también es
un elemento fundamental en el
desarrollo de la clase.
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El docente juega un rol importante
en todo el desarrollo de las etapas
de la pedagogia de género, debido
que es un mediador entre el textoy
las competencias a desarrollar en
el estudiante, es por eso que debe
tener algunos aspectos en cuenta
como lo son la importancia del
trabajo en grupo, debido que ello
garantizara que los estudiantes
compartan sus puntos de vista
y de alguna forma se guie aquel
que durante el desarrollo de
la actividad presente alguna
dificultad, ademas se recomienda
trabajar sobre la planificacion de
clase, para que las actividades
sean significativas y alcanzar
muy buenos resultados con los
estudiantes.

Encuantoalosestudiantesselogro
aceptacion hacia las estrategias
implementadas, debido que se
sintieron protagonistas en las
clases desarrolladas y tuvieron
oportunidad de expresar su
opinion sobre lo leido y no al
final del texto, esto manifestd a
través de los diarios de campo,
donde se evidencia la aceptacion
y sus apreciaciones frente a los
avances que ellos percibieron en
Su proceso en lectura y escritura.
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