
LA EXPLICACIÓN DE FENÓMENOS EN LAS 
CIENCIAS NATURALES Y SU VINCULACIÓN 
CON LAS ACTIVIDADES EXPERIMENTALES.

Este artículo resulta de una investigación 

-
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-
-

-

-

-

Magdalena in Colombia with ninth grade 
-

-

Resumen

Abstract

Palabras Claves:

El sentido en la enseñanza de la ciencia o la 
ritualización del conocimiento.

-
-

“los planteamientos tradicionales no es posible 
desarrollar las competencias necesarias, hay 
que abordar innovaciones y cambios que las 

hagan posible”,

mejorar la enseñanza de las ciencias naturales 
–física, química, biología– y su aprendizaje en in-
dividuos –estudiantes, futuros docentes– y gru-
pos escolares y en diversos niveles educativos, a 
partir de considerar los procesos cognitivos de 
representación de los estudiantes relativos a la 
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adquisición y desarrollo de con-
ceptos, habilidades y actitudes. 
Y su repercusión en distintos 
aspectos de la educación –cu-
rrículo: como estructura y pro-
ceso, formación y actualización 
de profesores, gestión escolar, 
tecnología educativa, evalua-
ción del aprendizaje, diferencias 
étnicas y de género, entre otros 
aspectos–, desde perspectivas 
teóricas y metodológicas diver-
sas que se nutren de tradiciones 

(López y Mota, 2003:363).

-
mos en una sociedad del cono-

que la enseñanza de las ciencias 

ciudadano ha de acceder a este 

de exclusión. En el mundo de hoy 
no existe prácticamente una ac-
tividad humana en la que no sea 
necesario utilizar algún tipo de 
conocimiento de las ciencias y 
cada vez es más necesaria la in-
tegración de estos conocimien-
tos, su abordaje interdisciplinario, 
multidisciplinario o transdiscipli-
nario.

-
za de las ciencias naturales. 

Aproximación al conocimiento 
-

delos

-

una tarea incansable que cada 
institución educativa y docente 

-
me cuando en la cotidianidad 

-

-

-
-
-

-

Lederman, 
Abd-El-Khalick, 
Bell y Schwartz 
(2002: 50), 
señala que: 

Las teorías sirven para expli-
car grandes conjuntos de ob-
servaciones, aparentemente 
no relacionadas, en más de un 
campo de investigación… Las 

se basan en un conjunto de 
supuestos o axiomas y postu-
lan la existencia de entidades 
no observables. Por tanto, las 
teorías no pueden probarse 
directamente. Solo se pueden 
usar pruebas indirectas para 
apoyar a las teorías y esta-
blecer su validez… Un acuer-
do entre tales predicciones y 
la evidencia empírica permite 

en la teoría.

bajo los lineamientos curri-
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-

-

las leyes que direccionan a la 
-
-

-

-
recen contradecir la intuición 
general. En biología no hay 

-
trodinámica cuántica o inclu-
so a sencillas leyes de con-
servación como son las de la 

-

cantidad de movimiento o del 
momento angular. La biología 

menudo no son más que gene-

son las mismas en cualquier 
-
-

biología extraterrestre (si exis-

Siguiendo el hilo conductor de 

-
-

-

a una causalidad doble. En 
-

las leyes naturales sino tam-

clara demarcación entre los 

-
-

ámbito de las ciencias natura-

que Mayr sostiene que las teo-
rías biológicas están basadas 

-

-

en el establecimiento de re-
laciones entre los mismos. 

una de las diferencias más 
fundamentales […] es que las 
teorías de la biología se basan 
generalmente en conceptos, 
mientras que en las ciencias 
físicas se basan en leyes natu-
rales.” (Mayr, 2004: 30).

-

establecimiento de activida-

-
-

leyes en biología se constru-

-

ca; mientras que en biología se 

Algo debemos estar 
haciendo mal, para que 
nuestros estudiantes 
evidencien un alto 

naturales.
 

-

-
-

diaciones?... son diversas las 

con la enseñanza como con 

naturales; sin embargo nadie 
discute la necesidad de  gene-
rar estrategias de enseñanza 

estudiantes en contacto con 
-

ellos el deseo de construir ex-
-

en la manera como el niño 

del o de los modelos teóricos 

-
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-

-

-
-

-
-

-
-

-
-
-

-

-
-
-

-
las características de algu-

nos fenómenos de la naturaleza basándose en el 
análisis de información y conceptos propios del 

Evaluación Estandarizada de la Educación Li-

-
luación Estandarizada de la Educación Linea-

-

Esto quiere decir que una vez se han reconocido 

-

-
-

ticamente una enseñanza de las ciencias natu-
rales? 

-
ción gradual a la verdad sino como acceso al 

-

-

-
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El uso de los resultados como 
insumos para asumir retos 
institucionales

El sistema educativo colom-
-

tructurales en cuanto a la 

de acceso al conocimiento; en 
las ciencias naturales es la re-

evidencia que existen barreras 
-
-

dagógicas desarticuladas de 
-

-
-

sado en el conocimiento; des-
actualización y desconexión 

Institucionales.

La construcción muestra la 
-
-

la enseñanza de las ciencias 

-

-

claro la necesidad de realizar 
cambios estructurales en su 

-
-

-

-

-

-
-
-

-

-

-

-

-

-

y las mediaciones didácticas; 
es decir se devela una articula-

-
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-
nes entre los órganos y siste-

-
-

racterísticas del movimiento 

-

-

-

-

-

intencionalidad comunicativa 
-
-

-

no hay ni desde los docentes 
-

como constructos eruditos o 

-
ce en el sistema educativo del 

allí los resultados que señalan 
-

los cuales se ubican las diver-

-

la noción a evaluar está en el 
-

analizando las características 

se relacionan algunas carac-
terísticas de los organismos 
con las condiciones del medio 

características de los organis-
mos están determinadas ge-

-

-

-

-

-
ciones de energía que ocu-

-

-

-
medio ubicado en este nivel no 

-

de la siguiente manera: 

Comparación porcentaje según niveles de desempeño en el Dpto. del Magdale-
na y el país en Ciencias Naturales, noveno grado. (2014-2016). 

Comparación porcentaje según niveles de desempeño en municipio de Pivijay 
y el país en Ciencias Naturales, noveno grado. (2014-2016).

-

educativos de Colombia
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-

al del resto de establecimientos de Colombia; 

-
-

. Porcentaje de estudiantes por niveles de desempeño en tres instituciones 
municipales de Pivijay.

-
medio de los establecimientos educativos del 

-
blecimientos educativos de Colombia en lo que 

-
-

gación.

Fortalezas y debilidades relativas en las competencias y componentes evalua-
dos. Ciencias Naturales- Grado Noveno. 2014.
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Mientras que el año 2016. Los resultados arrojados indican:

Fortalezas y debilidades relativas en las competencias y componentes evalua-
dos. Ciencias Naturales- Grado Noveno. 2016. 

-

-

debilidad
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METODO
LOGÍA

E sta construcción se 
-

con un alcance ex-

las ciencias naturales luego 

cual conduce a un diseño cua-

-

-
abilidad

El instrumento estuvo con-
-

construcción se tomó como 
-
-

se constituyó la validez de 
contenido. La validez de cri-

-
uro con la intervención de 

-
herencia entre los ítems y los 

de grado noveno de dos in-
-

del instrumento se trabajó con 

este hecho condujo a la elimi-

-
-

La población estuvo con-
formada por 116 estudi-
antes de noveno grado 
de educación básica, 
distribuidos en cuatro 
sedes: Divino Niño, San 
Juan Bosco, Madre Laura 
y Sede principal secund-
aria José María Herrera. 
La muestra No probalisti-
ca intencional fue de 33 
estudiantes del (ge) José 
María Herrera  y 31 es-
tudiantes del (gc) María 
Inmaculada de noveno 
grado educación básica 
secundaria.

2.1 POBLACIÓN Y 
MUESTRA

2



RESULTADOS3

Figura 1.

Fuente: 

-

-

evidencian un muy bajo com-

-

ya que los resultados de los 
-

estándar altas en relación a la 
media; adicional a este com-

-

-
tro ítems. 

-

-

-
-

marcada variabilidad en el 

tiene al menos un estudiante 

-

bastante bajos.

Es claro que los dos gru-

-
-
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Figura 2. 

Fuente: 

-

-

con una desviación están-
-

-

-

-
-

se tiene al menos un estudi-

-
mente. Es claro que los dos 

-
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Resultados Pos Test - Inferencial

Fuente: Propia del autor

Fuente: Propia del autor

Fuente: Propia del autor

Tabla 1.

Tabla 2.

Tabla 3.

conjunto de datos obtenidos 

Así mismo los resultados de 

-
junto de datos obtenidos del 

-

-

mal teniendo en cuenta que 

ción normal teniendo en cuen-

-

-

-

-
-

-

ta la alternativa llegando a la 
-
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L -

El reto es la articulación no solo del 

CONCLUSIONES
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