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PRACTICAS
EVALUATIVAS EXITOSAS

 En El Proceso De Enseñanza Aprendizaje 

A 
-
-

-

-

-

-

El acto de evaluar se entiende generalmente como 

-
-

-
cos. Esta investigación se inserta en el 

-

el interaccionismo simbólico que se gen-
era entre el investigador y el sujeto ind-

de vista de cada uno y cómo han estruc-

-

-

-
-

Symbolic that is generated between the 
investigator and the subject investigat-
ed. It is intended to describe and analy-
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aquel que establece juicios 

-

-

-
mar las decisiones adecuadas 

-

-
llan en la escuela.

ha de ser concebida como un 

recogida y el análisis de in-

decisiones de carácter social 

-

-

que integran y envuelven di-
-

que sin la actividad evaluativa 
-

-

de la acción docente y de los 

-
-

-

acción destinada a regular 

El objeto de la evaluación 
-

-

didáctica y desarrollaos en 
la actividad educativa. Asi-

-

de enseñanza y la razón de 

-

nivel de logro conseguido en 
-
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La tarea de la evaluación debe 
centrarse en la obtención de 

-

-

Al centrar la evaluación del 
-

luaciones de contenidos en 

en el saber hacer (evaluación 

-

ocurriendo hoy en nuestro 

dejando de lado todas las de-
-

estamos haciendo una eva-
-

El tratamiento de los conte-

-

-

en entredicho el entramado 

-

mantener que no es necesaria 

sería 

Tradicionalmente 
la evaluación ha 
estado centrada 
casi exclusivamente 
en el proceso de 
aprendizaje de los 
alumnos, y pocas 
veces se han 
evaluado aspectos 
relacionados con 
la actuación de los 
profesores. 

-

-

-

-

-
secuencias directas sobre los 

-

-

docente y la teoría que lo sus-

-
-

-

-
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de la evaluación de las unida-
des didácticas (su elaboración 

alcanzan en cada una de ellas. 

individual o colegiadamente- 
-

que se considera adecuado 

-

mejora de la evaluación que 

investigación que realizan so-
bre su quehacer.

La evaluación es uno de los 
-

-
-

-
-
-

-

serie de historias docentes y 
-

do en hábitos sobre los cuales 

intereses intrínsecos del currí-
-

del contexto.

evaluativas como un conjunto 

distribuyen a lo largo de una 

-

-
-

ñanza en general y evaluación 
-

-

-

y ejecutan.

En ese orden de ideas Gimeno 

-
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-
-
-

-

-
do y reconociendo al estudiante; dicha acción 

-
mentos en contextos concretos y determina-

destacar que dicha acción es dinámica ya que 
-

za que constituyen la gestión del conocimiento 

La práctica de la evaluación ha 
de evolucionar desde formas que 
supongan un control por parte 
del profesor del hábito de estudio 
al comienzo del currículum, has-
ta actuaciones que impliquen el 
protagonismo de los propios es-
tudiantes, en su proceso de apren-
dizaje, de forma que puedan desa-
rrollar las habilidades adecuadas 
(Castillo & Cabrerizo, 2010). De ahí 

las prácticas de evaluación sea un 
-

cado de la educación instituciona-
lizada (Gimeno, 2007).

-
-

-

-
-
-

-

-
-

establecimiento del juicio de valoración corres-

-

-
-

-

-

-

los instrumentos de evaluación se deben esco-

-

objetivas y a los exámenes escritos tradicio-

-
-
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datos (triangulación y análisis 
-
-

-
-

-
-

ellas es que se ha convertido 

debido a la creciente evidencia 
que señala que se desarrolla 

-

estar cargadas de ambigüe-

-
blemática educativa se realizó 

-

-

-
-
-

grado en la Institución Santa 
-

de la evaluación debiera ser 

-

noveno grado en la Institución 

-

-

-
mática es necesario de men-
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      31DISEÑO
METODOLÓGICO

Por otra parte,

desde una perspectiva 
investigativa, Bernal 
(2010) señala que este 
tipo de investigación 

constante y crítica-
mente de la realidad, 

-
nes a los que se ve, se 
oye y se hace, desarro-

-
maciones hipotéticas y 
reconstrucción teórica 
de la realidad” (p.65)

sociales intentamos 

los sujetos humanos 
construyen social-
mente esas realidades 

-

-

-
-
-

tes en los sistemas.

describir las caracterís-

análisis de la relación 
entre las teorías eva-

evaluativas utilizadas 

-

noveno grado de la Ins-
titución Santa Rosalía 

-

el diseño metodológi-

de la  cultura  de una 
-

-

-
tende describir y anali-
zar la evaluación de los 

de relevancia dentro 

del cual es necesario 

-

de vista de cada uno y 
cómo han estructura-

enseñanza.

E l diseño me-
t o d o l ó g i c o 

-
cance a los objetivos 
trazados se enmarca 

-

características de las 

-

-
vas de los docentes. 

-

-

que los sujetos huma-
-

dad que ellos constru-



reconstruir la cultura y cono-

-
-

-

objetivo general de la investi-
-

una sucesión de actividades 

de investigación que se desa-

-

idas y venidas enmarañadas 

El proceso de investigación cualitativa contempla 
cuatro fases concretas (diseño que se va reformulando 

y reenfocando constantemente).

Figura 1

Nota. Fases y etapas de la investigación cualitativa. Fuente: Monje (2011)

El acceso al escenario lleva 
consigo el hecho de que el 

-
ros contactos con los sujetos 

social que se quiere inves-

-
gimiento de Santa Rosalía del 

-
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-

-
-

-
-
-

-

-

-

la entrevista. En este caso la observación no 

-

-
sente investigación se diseñó una entrevista se-
miestructurada que atiende a llevar al docente 

-

-

los docentes no se sientan coaccionados a dar 

en la entrevista un momento de dialogo y de in-

entrevista se tienen en cuenta las subcatego-

los interrogantes centrales que van a direccio-

Los participantes se seleccionaron de acuerdo 
con los siguientes criterios: 

PREGUNTAS ORIENTADORASSUBCATEGORÍA

Tabla 1

-
dizaje del estudiante?

-
cas de la evaluación? 

-
gues al evaluar a tus estudiantes
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Rol del docente 

Rol del alumno 

-
cas en el aula?

tus instrumentos de evaluación? 

listos?

con los resultados? 
Los resultados obtenidos en las evaluaciones de 

-
señanza? 

PREGUNTAS ORIENTADORASSUBCATEGORÍA

Nota: elaboracion propia. 

La entrevista a docentes está 
-

tas orientadoras atendiendo a 

es la observación en el aula de 
-

las cuales se organizaron de 
-

madas entre cada docente y 

se estructura una agenda de 

-

-

sus estudiantes y su queha-
-

de estos. 

El tercer instrumento de re-
colección de datos atiende a 

hacer revisión del Sistema 
Institucional de Evaluación 

-
temológicos que sustentan la 
evaluación en la institución.
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RESULTADOS

P ara el análisis de los resultados 
se abordó la categoría inicial co-

-
luativas que tienen los docentes 

categoría se tuvieron en cuenta las sub-

-
-

nicas e instrumentos de la evaluación de 

alumno. 

-
nidos en las entrevistas semiestructura-

-
luativas como categoría de estudio y las 

-
-

ron de lado y se buscó la saturación de las 

-
-

ción cualitativa es esencialmente inter-

-

-

emergiendo de la categorización y el aná-

diversas herramientas.

-
ción con las citas más relevantes extraí-

documental realizadas a los docentes que 
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Tabla 2 
Categorización de las entrevistas a docentes.
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-

Tabla 3
Análisis de resultados de acuerdo con las categorías, las subcategorías y categorías emergentes

-

-

subcategorías y categorías emergentes

SUBCATEGORÍA CATEGORÍAS EMERGENTESCATEGORÍAS

Nota: elaboracion propia. 

Función de evaluación de los 

Rol del docente 

Rol del alumno 

Medir

Mejorar

Continua

Actividades de evaluación

Mejorar 

Nota: elaboracion propia. 



-

-
cen realmente los resultados 

-

-

saber hasta dónde el alumno 
está alcanzando los logros es-

A partir de las evidencias 
que arrojan los instrumentos 
aplicados, se concluye, que 
para la mayoría de docentes 
el concepto de evaluación es 
entendido como un proceso 

la actividad realizada por los 
estudiantes, alejándose de los 
parámetros previamente es-
tablecidos en el SIEE, la cual 
es concebida como una evalu-
ación formativa e integral;

R -

-
dencia una gama 

docentes entienden la eva-

-
cación que se da en la ense-

-

-

-

-
lección del alumnado que la 

-
-

-

DISCUSIÓN
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-
-

-

la toma de decisiones sobre di-
-

zar hacia una mejora del mismo. 

Al analizar los resultados de la 
-
-
-

grado de conocimientos que el 
-

endo seguimiento a las activi-
dades que estos desarrollan en 

-

evaluación no es el resultado de 

-

-

-

todo lo que tiene que ver con la 

-

-

hacer las mejoras sobre la mar-

obtención rigurosa de datos a lo 

modo que en todo momento se 
-

do de la situación evaluada que 

-

     Al revisar los resultados de la 
entrevista ateniente a la subcat-

los docentes reconocen en la 

-
-
-

-

-

-

-

evidencio que los docentes utili-
-

determinar las acciones con las 
-

estudiantes.

evaluativos que desarrollan los 
docentes en el aula se evidencio 

-
-

-
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-

-

-

-

con la conjunción de ambos—enseñanza y evalu-
-

se evidencio que los docentes no tienen claridad 

-

-

-

-
vas y a los exámenes escritos tradicionales como 

-
-

mación que den razón de los avances o retrocesos 

-

-

-
-

-
-

-

-

evidencian algunos docentes



como docente que me invita y me 
motiva a mejorar y a incluir cada 

uno balancea y trata de incluir nue-

que no he alcanzado el objetivo 
con los estudiantes debo utilizar 

-

uso unilateral que le dan los do-

-

resultados en la evaluaciones es 
-

los señalamientos de Casanova 

buen o mal rendimiento del alum-
-

-
cuencia del adecuado o inadecua-

y del centro escolar.

-
-

-

de evaluar y ser evaluado. Así lo 

no hay razón de ser de la enseñan-

-

-

-

-

-
mando decisiones de cambio 

-
-

-
cionar sobre su actuar. 
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CONCLUSIONES

-

una evaluación de carácter tradicional 

los estudiantes a lo largo de una unidad 
temática. 

-

sistemático de los avances que regis-

-

de datos de corte cuantitativo acerca de 
la adquisición de los contenidos desar-

que los docentes reconocen en sus es-

-

evaluado.

El SIEE de la institución Santa Rosalía 

-

-

-
-

congruentes sobre la evaluación en el 

investigación.
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